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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo verificar qual a contribuicdo da teoria para a
pratica pedagdgica, tendo como foco os indicativos necessarios para ocorrer uma
Educacéo Infantil de qualidade, visando a formacdo do professor e 0s recursos
necessarios. Foi elaborado a partir da pesquisa bibliografica e de campo, onde se
utilizou um questionario, entregue para 6 professoras da Rede Municipal de
Guaratuba - PR, para se observar se as informacdes contidas nos documentos
analisados estavam sendo aplicadas no dia-dia do professor, pois através da pesquisa
bibliografica ficou evidente a importancia de alguns elementos para se possa ofertar
uma Educacédo de qualidade.
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1 INTRODUCAO

O tema ‘Educacéao Infantil: da teoria a pratica’ refere-se a reflexdo sobre o
conhecimento e a didatica no contexto escolar, bem como a importancia da educacao
para o desenvolvimento da crianca. A partir da teoria, do conhecimento, 0s
professores devem ter as condicdes necessdrias para estabelecer o seu fazer
pedagdgico, uma vez que ndo ha pratica pedagdgica sem um embasamento tedrico.
Nesse contexto, questiona-se quais indicativos sdo necessarios para se desenvolver
uma Educacédo de Qualidade na Educacéao Infantil?

O embasamento tedrico proporciona fundamentacdo referente aos saberes
necessarios para uma boa pratica do ensino, ou seja, uma didatica adequada para o
nivel que esta atuando. Mas para que isso ocorra de forma correta é preciso que 0
professor busque propostas pedagdgicas que levem em conta a realidade das
criangas e de suas familias, o que torna a acédo educativa um desafio para os
educadores. Acredita-se que além da formacdo continuada e a busca por novas
metodologias, se faz necessaria uma estrutura fisica, pessoal e material.

Esse trabalho justifica-se pela necessidade de investigar os recursos fisicos,

pessoal, pedagdgico e materiais indicados para o desenvolvimento da aprendizagem

1 Aluna do 8 periodo do Curso de Pedagogia do Instituto de Educacgdo de Guaratuba — Faculdade Isepe.
2 Orientadora e Professora do Instituo Superior de Educacao de Guaratuba — Faculdade Isepe.



do aluno na Educacao Infantil e quais os saberes necessarios para os professores
gue estdo em sala de aula. A escolha desse tema surgiu por situacdes vividas pela
pesquisadora, no qual pdde observar que a sua formacdo académica nao
correspondia com a realidade, ou seja, a teoria que construiu ndo condizia com a
pratica observada. Desse modo, busca-se compreender por que essa diferenca
ocorre, pois entende-se que € na educacao infantil que se inicia o desenvolvimento
global da crianca, pois € nesse contexto que o aluno comeca a construir sua base
tedrica e pratica para seu desenvolvimento fisico, social, emocional e cognitivo.
Dessa forma, essa pesquisa tem como objetivo geral verificar qual a
contribuicdo da teoria para a pratica pedagogica, tendo como foco os indicativos
necessarios para ocorrer uma Educacéo Infantil de qualidade, visando a formacéo do
professor e 0s recursos necessarios. E como objetivos especificos analisar os
recursos indicados para a Educacdo Infantil; realizar uma revisdo bibliogréfica e

compreender sobre a formacao do professor.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 HISTORIA DA EDUCAQAO INFANTIL

Para iniciar a construcdo de uma linha do tempo retratando a histéria da
Educacao Infantil, se faz necessario compreender o que significa Educacéo Infantil.

De acordo com (PROINFANTIL, 2005), a Educacéo Infantil pode ser
compreendida de forma ampla, podem estar ligadas a todas as vivéncias educativas
da crianca pequena, seja ela em seu nucleo familiar como em comunidade, porém
enfatizaremos a Educacao vivenciada em instituicbes educacionais.

Iniciaremos nossa linha do tempo relatando a visao que a sociedade tinha sobre
a crianca a partir da idade Média (séculos XIV, XV), onde de acordo com Frabboni
(1998), "a crianc¢a era considerada um adulto em miniatura, deste modo este periodo
foi chamado de “a ‘Crianga-Adulto’ ou Infancia Negada”, periodo em que a crianca era
ignorada e vivia @ margem da sociedade, ou seja, ndo tinham lugar nem vez. Seu
universo era restrito ao mundo adulto e Ihes era negado o direito de ser crianca, sendo
muitas vezes utilizada como forma de diversao, como se fossem bichinhos de
estimacao, fato esse denominado por Ariés (1973) de ‘paparicagao’.

AplOs 0 periodo citado temos outro marco histérico como o periodo da
Revolucdo Industrial, séculos XVI e XVII, neste periodo podemos observar uma

mudanca na relagédo da familia com a crianga, onde a crianca deixa de ser vista como



um adulto em miniatura e passa a ser vista como "crianga" que necessita de afeto e
cuidado, apontando que a crianca fazia parte da continuidade familiar (KRAMER,
1987).

No periodo industrial surge a necessidade de as familias terem onde deixar
seus filhos para trabalhar, visto que a mé&o de obra da figura feminina passou a ser
utilizada nas fabricas. Entdo sdo criadas as creches e os jardins de infancia.
Historicamente estas instituicbes tinham os atendimentos direcionados para
diferentes classes sociais e para diferentes faixas etarias. Kuhlmann Jr. (2011)
destaca que a creche foi criada para atender os bebés de maes trabalhadoras, tanto
na Europa como no Brasil, ndo ho mesmo periodo, mas em tempos distintos.

A conquista dessas instituicdes de ensino sao fruto dos movimentos operarios
que ganham forca através de encontros, discussdes e reivindicagcbes de melhores
condi¢Oes de trabalho; dentre estas, a criagao de instituicdes de educacao e cuidados

para seus filhos. Nesse contexto, Oliveira (1992) explica:

Os donos das fébricas, por seu lado, procurando diminuir a for¢a dos
movimentos operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e
propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o
controle do comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica. Para
tanto, vao sendo criadas vilas operarias, clubes esportivos e também creches
e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato dos filhos das
operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais e jardins
de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns
empresarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as mées operérias
produziam melhor (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

Com essa revolucao dos operarios, 0s donos das fabricas viram que era mais
vantajoso para eles atenderem a vontade das operarias, pois assim produziam mais,
uma vez que estavam satisfeitas com o atendimento de seus filhos nas creches,
escolas maternais e jardins de infancia.

As creches foram a primeira grande conquista da Educacéo Infantil, pois a partir
deste momento foram implantadas legislacbes que orientavam e direcionavam 0s

direitos e deveres das familias e do Estado para com as criangas.

2.2 LEGISLACAO PARA A EDUCACAO INFANTIL
A primeira legislacéo que podemos citar referente a Educacéo € a promulgacéo
da Constituicéo de 1988, que conforme 0 Art. 227 considera as criangas como sujeitos

de direitos. Para Guimaraes (2011, p. 30): “[...] direito a vida, saude, alimentagéo,



educacao, lazer, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e
comunitaria”. Dessa forma, de objeto de tutela para sujeito de direitos, de apenas
criancas para cidadaos de pouca idade.

Em relacdo a Educacéo, a Constituicdo Federal de 1988 completa:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagc&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade. (BRASIL, 1988 p. 123)

ApoOs a Constituicdo de 1988, tivemos a implantacédo da LDB n° 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases) que dividiu a educacdo infantil em creche e pré-escola. Entretanto,
afirma que ambas tém a mesma funcéo de cuidar e educar, eliminando divisdo que
rotulava a creche como exclusiva do cuidado e a pré-escola, responsavel pela
educacdo (BRASIL,1996). Apesar dessa divisdo e dos avancos da legislacdo da
educacéo infantil, ainda temos véarias dificuldades na instru¢do de professores para
essa faixa etéria.

Nesse contexto, a LDB tem como finalidade o desenvolvimento infantil

conforme os Artigos:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educac¢édo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.
Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.
Art. 31°A educacao infantil serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: | — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das crian¢as, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental;
Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;
Il — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;



V — expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (BRASIL, 1996, p. 22)

E para completar, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para dispor sobre a formacédo dos
profissionais da educacédo e da outras providéncias: “Art. 6° — E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacao basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade”, (BRASIL, 1996, p. 11).

A intencdo dessa mudanca foi para reestruturar a educacgao basica que passou
para a seguinte organizacao: pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Antes
da mudanga na Constituicdo, o ensino fundamental era a unica etapa escolar
obrigatéria e, agora, segundo o Art. 4° da Lei no 12.796, prevé “educacdo basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade.

Para complementar as legislacbes vigentes sdo propostas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010) um dos principais
objetivos deste documento € apresentar referéncias para orientar o trabalho
pedagdgico, visando auxiliar nas praticas pedagdgicas de qualidade, para promover
0 exercicio da cidadania das nossas criancas. Promovendo discussdes, pesquisas e
socializando informacgfes. Este documento respeita a pluralidade e diversidade da
sociedade brasileira, ou seja, € um documento flexivel que auxilia e complementa as
propostas curriculares.

Atualmente foi implantado um novo documento de orientacdo, sendo
denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), onde seu principal
objetivo é promover mais igualdade e equidade nos processos educacionais, tanto
publicas quanto privadas, buscando garantir que todos os estudantes terminem a
Educacdo Basica desenvolvendo suas aprendizagens essenciais de forma global,
respeitando as peculiaridades de cada um.

Este documento classifica as criancas em: bebés, criangcas bem pequenas e
criangcas pequenas, a partir desta classificacdo sdo estabelecidos os direitos de
aprendizagens, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Para garantir estes direitos a BNCC organiza 5 campos de experiéncias:
O eu, o0 outro e nos; corpo gesto e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; e espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes. A partir desses campos de experiéncia, a BNCC propde os objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento, tendo foco nas habilidades que devem ser



desenvolvidas em nossas criangas, ou sejas, a BNCC estabelece um direcionamento
do que deve ser trabalhado em sala de aula. A intencéo € diminuir as discrepancias
do que € ensinado nas instituicées de ensino no Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) auxilia na implantagéo de
um planejamento curricular abrangendo todas as etapas da Educacgao Infantil, ndo
exclui a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), nem
substitui, porém, um dos seus focos sdo os objetivos de aprendizagem, de como a
crianca aprende, no intuito de que a crianga aprenda por meio de suas vivéncias.

Tanto as legislagbes vigentes como os documentos norteadores nascem a
partir de movimentos sociais, participacdo da classe dos professores, com a intencao
de normatizar e orientar o seu trabalho pedagdgico, sendo que a formacdo do
professor é um elemento fundamental para que possam obter uma qualidade na

Educacéao brasileira.

2.3 FORMACAO E SABERES NECESSARIOS PARA A DOCENCIA.

A profissédo do professor requer uma formacao plena, para que possa atender
a diversidade encontrada em sala de aula e se situar em sua missao de mediar o
ensino e aprendizagem, a fim de contribuir para um desenvolvimento pleno, visando
a autonomia de seus alunos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais em seu artigo 13 destaca que a formacgao

de professores deve garantir:

[...] a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacéo bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos
educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional (BRASIL, 2013, p. 28).

Além de o professor precisar promover a mediagdo para a construcdo do
conhecimento, é necessario que possa compreender quem sdo seus alunos e
identificar as suas necessidades, sejam relativas aos afetos e emogdes, aos cuidados
corporais, de nutricdo e saude, sejam relativas as aprendizagens escolares ou de
socializacdo, tendo como base as vivéncias, contexto e cultura de cada aluno, visando
a uma escola inclusiva (BRASIL, 2000).

Percebemos que os professores acabam adquirindo seus conhecimentos

atraves da trajetOria, ou seja, da experiéncia adquirida com o passar dos tempos.
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Sabemos que os professores devem ter conhecimentos necessarios para trabalhar
com educacdo infantil, mas que conhecimentos seriam esses?

Com esses questionamentos, tracamos uns estudos com o objetivo de
investigar os saberes docentes presentes na pratica pedagogica de professoras da
educacéo infantil no intuito de verificar os contetdos trabalhados em sala de aula se
tém em suas propostas pedagogicas os resultados que atinjam as criancas.

Sabemos que passar o conhecimento para as criancas da educacao infantil é
mais que dificil, pois o professor precisa ter dominio do que vai ensinar tendo um
repertdrio ludico compreendendo o desenvolvimento infantil e principalmente respeitar
a cultura, o saber ja vindo com aluno.

Franco (2008) citado por Lacerda; Mak (2015) afirma que a pratica pedagogica
€ dever do professor enquanto sujeito historico e social, ou seja, ele deve ter a
autonomia de escolher o conhecimento adquirido, tendo a teoria e a préatica do
conhecimento. Ja Tardif (2002) citado por Lacerda; Mak (2015) afirma que os
conhecimentos, a formacéo profissional e os saberes curriculares e disciplinares dos
professores sdo muito fracos, limitado sendo necesséario compreender que eles sédo
0S agentes produtores do conhecimento e devem estar sempre atualizados para
assim ensinar.

Para Shulman (2005) citado por Lacerda; Mak (2015) afirma que para ser
professor deve-se dominar uma base de conhecimentos para o ensino que estruture,
profissionalize a pratica do processo ensino e aprendizagem.

Os desafios entre a teoria e a pratica sempre irdo existir, mas cabe ao professor
fazer sempre uma autoavaliacdo da sua pratica pedagogica. Assim, o professor que
trabalha na Educacéo Infantil deve usar os diversos conhecimentos e saberes
adquiridos com a teoria e pratica em sua trajetéria educacional. Portanto, o educador

precisa se preparar e se atualizar a cada dia para estar em sala de aula.

2.4 RECURSOS ADEQUADOS PARA SE TER UMA EDUCAQAO INFANTIL DE
QUALIDADE.

A Educacédo Infantil € vista como a primeira fase de desenvolvimento da
crianga, neste sentido é necessario proporcionar experiéncias de vida de qualidade
que promovam avangos em todos os aspectos: afetivo, social, intelectual e fisico.

Para iniciar esta discussdo se faz necessario compreender o conceito de

qualidade e Educacao. Demo fala que a:
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Qualidade com autonomia dos sujeitos envolvidos em todo o processo e
outros fatores inerentes ao mesmo, como responsabilidade, compreenséao do
local, organizacdo coletiva, reflexdo e conscientizacdo da participacéo
politica na instituicdo educacional. Educagdo passa a ser o espaco € 0
indicador crucial de qualidade, porque representa a estratégia basica de
formagdo humana. —Educagédo ndo sera, em hipotese alguma, apenas
ensino, treinamento, instrucdo, mas especificamente formacao, aprender a
aprender, saber pensar, para poder melhor intervir, inovar (DEMO, 1994, p.

20).

Desse modo, a qualidade na Educacéo necessita de varios elementos. Para
Coleto (2014), a qualidade na educacao reune varios elementos sociais, sendo eles:
0s pais, professores, alunos, equipe pedagdgica, ou seja, toda a comunidade escolar.

Para Gadotti (2013), a qualidade na educacéao esta ligada ao bem viver, a partir
do contexto de cada um. A qualidade ndo pode ser boa se a qualidade dos
professores, dos alunos e dos pais forem ruins. Na Educacéo, a qualidade se refere a
dar sentido as situacdes, para auxiliar na tomada de decisdes, adquirir habilidades e
competéncias necessarias. "Qualidade ndo se mede so pela reproducéo de conteudo,
mas pela criacdo de conhecimentos e esta se conquista pela pesquisa, pela leitura,
pela reflexdo” (GADOTTI, 2013, p. 2).

Nesse sentido, a qualidade na Educacdo vai além dos cuidados com
alimentacdo, higiene, pois esta ligada a formacao inicial e continuada do professor,
aos recursos fisicos e materiais, e a participacéo ativa dos membros da comunidade
escolar.

De acordo com coleto (2014), ndo podemos nos preocupar apenas com a
alimentacdo e com os cuidados de higiene e seguranca, precisamos ter clara a
intencdo pedagogica pautada na qualidade das rela¢cdes, desafios e no conhecimento
gue o professor possui sobre o desenvolvimento infantil, relacionado ao seu contexto
e necessidades para que possa garantir que as experiéncias e rotinas diarias sejam
ricas em possibilidades educativas.

Em 2009, o Ministério da Educacdo construiu um documento denominado
"Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil", este documento caracteriza-se como
um instrumento de autoavaliacdo da qualidade das instituicbes de Educacéao Infantil,
visando a praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das criancas e
auxiliem na constru¢do de uma sociedade mais democratica. Para tanto, o documento

apresenta parametros em forma de indicadores operacionais.
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Indicadores séo sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que
podem qualificar algo. Por exemplo, para saber se uma pessoa esta doente,
usamos varios indicadores: febre, dor, desanimo. Para saber se a economia
do pais vai bem, usamos como indicadores a inflagdo e a taxa de juros. A
variacdo dos indicadores nos possibilita constatar mudancas (a febre que
baixou significa que a pessoa esta melhorando; a inflagdo mais baixa no
Ultimo ano diz que a economia esta melhorando). Aqui, os indicadores
apresentam a qualidade da instituicdo de educacéo infantil em relacdo a
importantes elementos de sua realidade: as dimensées. (BRASIL, 2009, p.15)

A partir da compreensdo sobre o conceito de indicadores, é necessario
compreender que para utilizar estes indicadores, se faz necessario mobilizar a
comunidade escolar para participar de uma futura avaliagcdo sobre a qualidade da
instituicao.

Este instrumento foi elaborado com base em aspectos fundamentais para a
gualidade da instituicdo de educacdo infantil, aqui expressos em dimensdes
dessa qualidade, que sédo sete: 1 — planejamento institucional; 2 —
multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3 — intera¢cdes; 4 — promocé&o da
salde; 5 — espacos, materiais e mobiliarios; 6 — formacdo e condicdes de

trabalho das professoras e demais profissionais; 7 — cooperacao e troca com
as familias e participacdo na rede de protecédo social (BRASIL, 2009, p. 20).

De acordo com o documento Indicadores da Qualidade na Educagé&o Infantil
(IQEI), 2009, a primeira dimensao se caracteriza no Planejamento Institucional, onde
se faz necessério consolidar a proposta pedagdgica, acompanhar o planejamento e a
avaliacdo e por fim registrar a pratica educativa. No quesito Multiplicidade
Experiéncias e Linguagens se refere a construcdo da autonomia da crianga,
relacionamento entre criangas e ambiente natural e social, as diferentes linguagens
como forma de expressao, diversificacdo das experiéncias ligadas a linguagem oral e
escrita, e valorizar as diferencas a partir da cooperacao e o reconhecimento da sua
identidade. A terceira dimensédo esta relacionada a interacdo que visa ao respeito a
dignidade, ao ritmo de cada crian¢a, sua identidade, desejos e interesses, sua
interacdo com outras criancas. No elemento Promocdo da Saude, indica uma
alimentacdo saudavel, limpeza, salubridade, conforto e segurangca a todas as
criangas. Na dimenséo relacionada aos Espacgos, Materiais e Mobilidrios, deve-se
observar se os espacos e mobiliarios que favorecem experiéncias. Materiais variados
e acessiveis, que despertem o interesse e atendam as necessidades das criancas. A
sexta dimenséo se refere a Formacdo do Professor e Condi¢cdes de Trabalho das
professoras e demais funcionarios, com o intuito de observar a formacéo inicial,

continuada e condicbes de trabalho. E por fim a ultima dimensdo questiona a
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Cooperacgédo e Troca com as Familias e a Participacdo na Rede de Protecao Social
que indica o respeito e acolhimento, garantia de os direitos das familias
acompanharem a vida escolar do seu filho e participar da Rede de Protecdo aos
direitos das criancas.

Essas dimensbes relacionadas no documento IQEI (2009), devem ser
discutidas amplamente com toda a comunidade escolar, e sugere-se classificar por
cores entre excelente, boa ou ruim, para que todos possam votar em que nivel cada
dimenséo se encontra em sua instituicao e fruto desta ampla discussao e votagéo se
traca um Plano de Acgéo, buscando a melhoria dos indicadores que forem classificados
como ruim.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil de 2006,
podem auxiliar na constru¢cdo do Plano de Acado, pois neste documento descreve
acOes necessarias para o desenvolvimento infantil de Qualidade:

* brincar; « movimentar-se em espagos amplos e ao ar livre; * expressar
sentimentos e pensamentos; * desenvolver a imaginagao, a curiosidade e a
capacidade de expressao; ¢ ampliar permanentemente conhecimentos a
respeito do mundo da natureza e da cultura apoiadas por estratégias
pedagogicas apropriadas; ¢ diversificar atividades, escolhas e companheiros
de interacdo em creches, pré-escolas e centros de Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2006, p. 19).

O mesmo documento complementa citando alguns direitos de nossas criancas:

» a dignidade e ao respeito; * autonomia e participagéo; * a felicidade, ao
prazer e a alegria; « a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; * a
diferenca e a semelhanca; « a igualdade de oportunidades; * ao conhecimento
€ a educacéo; ¢ a profissionais com formacgao especifica; * a espagos, tempos
e materiais especificos. (BRASIL, 2006, p. 19).

Em consonancia com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao
Infantil, temos também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI), instituida em 1999. Para garantir os direitos de nossas criancas se faz
necessario termos professores qualificados e com condi¢cdes de trabalho. Nessa
diretriz apresenta a rela¢éo professor - aluno, indicando 1 professor para 6 a 8 bebés
de 0 a 2 anos, 1 professor para cada 15 criangas de 3 anos e 1 professor para cada
20 criangas de 4 a 6 anos.

Complementando os documentos ja citados, apresentamos algumas Metas
propostas pelo Plano Nacional Educacéo publicado (PNE) em 2015, sua vigéncia esta

by

entre 2014 a 2024. No PNE é composto por 20 Metas, visando a melhoria da
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Qualidade da Educacdo Brasileira. Apresentaremos apenas 6 Metas que se
relacionam com o tema.

Na meta 1 do PNE garante a universalizar, até 2016, a educacao infantil na preé-
escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Na meta 15 visa garantir, em regime de colaboracéo entre a Uniéo, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacao de que tratam 0s incisos
i, il e iii do caput do art. 61 da lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado
gue todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam.

Poderiamos citar a meta 16 que trata sobre o incentivo a formacao em nivel de
Pos-Graduacao, com o intuito de atingir 50% dos professores da Educacéo Basica. A
meta 17 que relata sobre a remuneracdo do professor da Educacao Béasica, a Meta
18 que prevé um prazo de 2 anos para a implantacdo de Planos de Carreiras para 0s
Profissionais da Educacéo Béasica e Superior e por fim a Meta 20 que visa ampliar o
investimento na Educacédo publica de 7% para 10% do PIB do Pais.

Apbs a andlise dos documentos citados, fica claro que um dos indicativos para
que se obtenha uma educacdo de qualidade se refere a formacdo e saberes

necessarios para acao educativa de qualidade.

3 MATERIAL E METODOS

Para esse estudo, foi utilizada a pesquisa bibliografica e de campo de caréater
descritiva, qualitativa e quantitativa, por meio da aplicacdo de um questionario
contendo 9 questdes objetivas, sendo 1 questdo apresentando justificativa. Para dar
suporte foi realizado um levantamento bibliografico, a fim de aprofundar o
conhecimento e confrontar com a realidade que serd analisada através dos
guestionarios.

Para Gil (2008, p. 50) “a pesquisa bibliografica € construida a partir de
pesquisas e textos ja elaborados, podendo ser utilizado livros e artigos cientificos”.
Padua (2000, p. 52), complementa que a pesquisa bibliografica tem como finalidade

“colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do
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seu tema de pesquisa’. E dessa forma, pode se evidenciar a validade e a
confiabilidade dos estudos através dos dados obtidos e levantados.

Na pesquisa bibliogréafica para dar suporte tedrico foram utilizados os seguintes
autores: Lacerda; Mak (2015), Pimenta (2012), Gadotti (2013), Coleto (2014) entre
outros. No tema referente a qualidade na Educacdo foram utilizados varios
documentos oficiais como: Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil, o Plano
Nacional de Educacédo, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(1999), LDB 9394 (1996) e demais documentos que fundamentaram o tema em
discusséo.

Para coletar os dados foi aplicado 1 questionario para 6 professoras da rede
Municipal de Educacao Infantii do Municipio de Guaratuba, com o objetivo de
conhecer a realidade e observar se de fato as professoras recebem o suporte
necessario para desenvolver uma Educacédo de qualidade.

Para tanto, foi utilizada a pesquisa de campo, com uma abordagem quantitativa
e descritiva. De acordo com Gil (p.131) a pesquisa descritiva auxilia na descricdo dos
elementos observados através do levantamento de dados, em que o pesquisador
descreve com precisdo estas caracteristicas, utilizando métodos padronizados,
podendo ser utilizado questionarios ou formularios que caracterizam a natureza

quantitativa.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

O questionario foi distribuido para seis professoras de séries diferentes da rede
Municipal de Educacéao Infantil (CMEI) do Municipio de Guaratuba - PR, onde elas se
mostraram interessadas em responder as questdes solicitadas sobre o tema
‘Educacao Infantil da Teoria a Pratica’ com isso o presente estudo tem o intuito de
analisar as respostas coletadas.

A primeira pergunta foi para saber quanto tempo atua na educacao infantil,
quatro professoras tém entre cinco a dez anos de atuacao, uma professora entre dez
a vinte anos, outra com cinco anos de atuacdo. Em relacdo a formacao, trés delas
responderam ter magistério e trés pos-graduacdo. Para Vasconcelos (2016), o
profissional formado para atuar na pedagogia, atuar na docéncia, mediando o0s
processos educativos e suas relacdes, é importante que tenha uma boa formagéo e
atuacao coerente, significativa e eficaz, podendo assim proporcionar uma Educacao

de qualidade. Shulman (2005) citado por Lacerda; Mak (2015) complementa quando
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afirma que para ser professor deve-se dominar uma base de conhecimentos para o
ensino que estruture, profissionalize a pratica do processo ensino e aprendizagem.
Observa-se que para o professor da educacao infantil € importante ter uma formacéo
inicial, pois € na educacéo infantil que se inicia todo o aprendizado escolar e este deve
estar bem amparado. Por isso, além da formacao inicial, € necessério que o professor
também va adquirindo e desenvolvendo praticas pedagogicas através das
experiéncias vividas.

A terceira pergunta foi para saber se s&o disponibilizados os recursos
necessarios para que desenvolvam uma boa pratica pedagdgica, e quais sdo esses
recursos, uma respondeu que ndo, mas nao justificou, duas responderam que sim,
gue tem materiais pedagodgicos e passeios, e trés responderam que as vezes Sao
disponibilizados alguns jogos, brinquedos, livros e alguns materiais. Porém, muitas
vezes 0s proprios professores € que compram 0s materiais.

Na quarta questédo foi questionado sobre os espacos fisicos da instituicdo, se
atendem as necessidades para que sejam desenvolvidas atividades diferenciadas,
trés responderam que, parcialmente; duas responderam que sim e uma respondeu
gue nao. De acordo com o documento IQEI (Indicadores da Qualidade na Educacgéao
Infantil (2009), na dimensao relacionada aos Espacos, Materiais e Mobiliarios, deve-
se observar se 0s espacos e mobiliarios favorecem experiéncias com materiais
variados e acessiveis, que despertem o interesse e atendam as necessidades das
criangas.

Foi questionado se o numero de alunos em sala corresponde com a quantidade
prevista na legislacdo, pois de acordo com IQEI (2009) deve-se ter 1 professor para 6
a 8 bebés de 0 a 2 anos, 1 professor para cada 15 criangas de 3 anos e 1 professor
para cada 20 criancas de 4 a 6 anos, as respostas foram: quatro responderam que
sim e duas responderam que nao.

A sexta pergunta questiona se a equipe pedagogica da o suporte necessario
para desenvolver uma boa pratica pedagdgica e quais sdo 0s suportes, cinco
responderam que sim, quando solicitadas e uma respondeu que nao. Para Coleto
(2014) é fundamental o papel da equipe pedagdgica nos trabalhos realizados nas
instituicdes infantil, onde a mesma deve acompanhar as a¢des do professor junto a

sua turma para que possa oferecer suporte, orientacédo nas atividades educativas.
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A sétima pergunta foi para saber se a familia participa da vida escolar do seu
filho, trés responderam que sim, duas responderam que ndo e uma respondeu que as
vezes. Para coleto (2014), a participacdo da familia, implica estar presente de alguma
forma nas acOes realizadas pela escola e assim possa compreender o
desenvolvimento do seu filho e contribuir para que a escola esteja alinhada a
comunidade que esta inserida, ou seja, € fundamental a participacdo da familia para
gue se tenha uma escola para todos.

A oitava pergunta foi para saber se o professor participa, conhece a vida do seu
aluno fora da sala de aula, quatro responderam que buscaram conhecer o contexto
de cada um e duas responderam que s6 em sala de aula.

A nona pergunta foi para saber se os 6rgdos competentes ofertam a formacgéao
continuada, e quais cursos seriam: quatro responderam que sim, pois todo inicio e
meio do ano a prefeitura oferece cursos para a formacdo continuada e uma
respondeu, raramente. A formacdo continuada deveria ser ofertada com mais
frequéncia para os professores e equipe pedagdgica no decorrer do ano, ja que é
necessario estar sempre atualizado.

A educacéo infantil é a base do conhecimento e o inicio em que a crianca ja
vem com seu conhecimento prévio e comeca a formar suas ideias e conceitos, assim
as instituicdes de educacao infantil devem dar todo o suporte para que a crianca
receba uma educacéo de qualidade ja que a educacao infantil deve ser um ambiente
atraente por se tratar de um espaco onde as criancas passam um periodo longo do
dia.

A escolha do tema Educacao Infantil da Teoria a Pratica foi devido a uma
experiencia vivida por doze meses no qual a pesquisadora fez um estagio nao
obrigatério. Com o resultado do questionario e andlise das respostas das
entrevistadas pdde se perceber a mudanca significativa no quesito teoria e pratica na
Educacéo Infantil do municipio de Guaratuba, pois as respostas obtidas ndo condizem
com a realidade observada pela pesquisadora em seu estagio ndo obrigatério, no ano
de 2017.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Durante o estagio ndo obrigatério realizado no ano de 2017 observou-se na

pratica diaria que as salas tinham mais alunos do que o previsto em lei, e segundo as
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entrevistadas esta realidade vem se modificando. Em muitas situacdes as professoras
compravam 0s materiais para construir suas atividades diferenciadas, nesta questao
as entrevistadas apontam uma pequena mudanca, pois em algumas situacdes ainda
se faz necesséaria adquirir alguns materiais para sua pratica pedagodgica. Outra
problematica vivenciada durante o estagio ndo obrigatorio era a falta de espaco para
realizar determinadas atividades, as entrevistadas ainda apontam esta problematica,
pois apenas 2 afirmaram que os espacos atendem as necessidades, demonstrando
que € preciso ter um olhar especial sobre esta questdo, pois é fundamental ter
espacos que oferecam seguranca e conforto para as criancas se desenvolverem de
forma global. E por fim algo que foi vivenciado neste periodo de estagio foi a falta de
suporte pedagdgico, pois como era apenas uma estagiaria e estava em processo de
formacao necessitava de um suporte maior, porém de acordo com as respostas
obtidas, esta situacdo vem se modificando, pois 5 das 6 entrevistadas relatam que
recebem o suporte necessario da equipe quando é solicitado.

Mas durante a pesquisa foi notério a mudanca que a instituicdo de educacéo
teve em relagdo a dar um suporte maior para seus professores, alunos e equipe
pedagdgica. Sobre a formacéo dos professores, pode-se notar que ainda ndo se tem
uma formacdo académica exigida nas instituicdes infantil, pois tendo apenas o
magistério ja se pode ministrar aula na educacéo infantil. Os dados coletados na
pesquisa mostram que, apesar dos inumeros avancos da educacéao infantil, como as
grandes contribuicdes tedricas e os progressos da legislacdo brasileira no que diz
respeito ao direito da crianca a educacdo de qualidade desde o seu nascimento, a
realidade expde um grande descompasso entre 0 que esta na lei e o cotidiano de
muitas instituicdes infantis, em especial, no que faz mencdo as profissionais e suas
competéncias no magistério, principalmente a questdo da formacdo inicial de
qualidade das educadoras da Educacéo Infantil.

Desse modo, a partir das respostas relatadas nesta pesquisa fica claro que
houve uma mudanca importante em relagdo as informacfes nos documentos aqui
citados, porém ainda em passos lentos, a educacéao precisa de um olhar a mais para

gue seja uma educacao de qualidade.
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