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RESUMO
O objeto de estudo deste Artigo trata da Educacéao Inclusiva — desafios da escola e da
familia, em tempos de pandemia. Essa pesquisa torna-se relevante para a
compreendermos como 0s pais de criancas especiais lidam com seus filhos em
relacdo a essa nova situacdo, em que nao ha acesso presencial a escola, bem como
a mudanca de rotina. Ressalta a importancia da escola e da familia unidas,
principalmente nesse novo cenario. Porém ndo séo todos os alunos que tém acesso
as plataformas sugeridas, assim como nem todos os professores tém a habilidade
com as novas tecnologias. Tem como objetivo principal investigar quais os métodos e
recursos estdo sendo utilizados pela escola para o ensino aprendizado de criancas
gue possuem NEE (Necessidades Educacionais Especiais), no periodo de pandemia.
E como objetivos especificos: compreender a importancia da presenca do aluno com
deficiéncia nas atividades escolares; analisar as atividades que a Escola e os pais
utilizam na educacéao inclusiva para se adequar ao momento em que 0s alunos estao
em casa e descrever 0s tipos de atividades que estdo sendo utilizadas pela escola e
enviadas aos alunos. Como metodologia utilizou a entrevista com 4 professoras de
uma instituicdo de Ensino Basico no Municipio de Guaratuba-PR em que elas relatam
a dificuldade do acesso e de comunicacdo com 0s pais, a auséncia da familia na
escola, e 0 acesso as novas tecnologias para ambos. O resultado da pesquisa
demonstra que todos os recursos foram utilizados pela escola e pelos professores,
com algumas dificuldades, por conta do préprio cenério atual e suas consequéncias.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Alunos com deficiéncia; Ensino e

aprendizagem; Familia.

1 INTRODUCAO
O presente artigo busca verificar como e quais recursos estdo sendo utilizados

para o ensino durante a pandemia, enquanto ainda ndo ha atendimento especializado
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nas escolas do municipio de Guaratuba-PR. E importante ressaltar a importancia da
escola e da familia unidas, principalmente nesse novo cendrio nos quais nédo sao todos
os alunos que tém acesso as plataformas sugeridas, assim como nem todos os
professores tém a habilidade com as novas tecnologias. Sendo assim, o0 ensino que
esta sendo proposto nem sempre o aluno tem acesso as plataformas, ou os pais ndo
tém tempo de ajudar em suas atividades.

Em relacdo aos alunos com deficiéncia, a situacao é ainda mais preocupante
e, hessa perspectiva, essa pesquisa questiona: Como e quais recursos estao sendo
utilizados pela escola e pelos pais para os alunos com deficiéncia, em tempos de
pandemia? A escola juntamente com a familia tem a importante fungéo de dar todo o
apoio necessario para o estudante com deficiéncia, principalmente em tempo de
pandemia em gue neste momento do estudo ndo ha aulas presenciais. Essa pesquisa
torna-se relevante para a compreendermos como 0s pais de criancas especiais lidam
com seus filhos em relacdo a essa nova situagdo, em que ndo ha acesso presencial
a escola, bem como toda a mudanca de rotina. Para os professores, também ¢é
novidade, muitos ndo tém acesso as novas tecnologias e, muitas vezes, ndo sabem
como agir em situacdes como essas em que estamos vivenciando. Os professores,
de modo geral, tiveram que se reinventar, pois ninguém estava preparado para esse
cenario, com a pandemia, por conta do coronavirus.

E nesse contexto que esse estudo tem como objetivo geral investigar como e
quais recursos estdo sendo utilizados pela escola e pelos pais para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, e como objetivos especificos:
compreender a importancia da presenga do aluno com deficiéncia nas atividades
escolares; analisar as atividades que a Escola e os pais utilizam na educacao inclusiva
para se adequar a0 momento em que 0s alunos estdo em casa e descrever 0s tipos
de atividades que estdo sendo utilizadas pela escola e enviadas aos alunos.

Os principais autores que fundamentaram este estudo sdo: Pessotti (1984),
Mazzotta (2005), Jannuzzi (2004) e Aranha (2000) sobre o historico da educacao
especial. Vygotsky citado por Oliveira, (1998) sobre a afetividade da familia e a
importancia no desenvolvimento psiquico da crianca. Ja na relagéao professor e aluno
temos a contribuicdo de Freire (1996) que ressalta a importancia da afetividade na
educacao, principalmente quando se trata de NEE.



2 MATERIAL E METODOS

Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, com levantamento de
informacdes de carater qualitativa e descritiva sobre a educacéo inclusiva — desafios
da escola e da familia, em tempos de pandemia, no municipio de Guaratuba-PR.

Para Gil (2002, p. 44) “pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos". Em
um segundo momento foi realizada a pesquisa de campo em uma Escola do municipio
de Guaratuba-PR com a participacdo de 4 professores que trabalham com criancas
da educacao inclusiva. Para a coleta de dados foi feita a entrevista com esses 4
professores e algumas observagbes nas salas de aula da Educacéo Especial no
ensino remoto. Apos observacdes e entrevistas, foi realizada uma andlise de como o
professor de Educacdo Especial pode desenvolver, em suas praticas cotidianas,
recursos utilizados pela escola e pelos pais para os alunos com deficiéncia. Esses
dados serviram de base para o resultado da pesquisa.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 BREVE HISTORICO DA INCLUSAO

A histéria da educacéo especial inicia na era pré-crista, onde havia a auséncia
de qualguer atendimento favorecendo ao portador de deficiéncia. Estes eram
maltratados, excluidos e perseguidos simplesmente pelo motivo de serem “anormais”,
e a sociedade via todas essas a¢0es e taxavam com normalidade.

Segundo Pessotti (1984), apds a inspecéo, as criancas com deficiéncias fisicas
ou mentais nascidas em Esparta eram consideradas doentes ou deficientes e
abandonadas até a morte. Ja em Atenas, o sistema ndo era diferente, porém a
possibilidade de manter a vida da crianga com deficiéncia era decidida pelo pai e ndo
pelo Estado. Na Roma Antiga, as meninas ou bebés com alguma deficiéncia eram
colocados aos pés de seus pais, que tinham o poder de decidir se queriam a crianca
viva ou morta. Apés o pai julgar que a crian¢a ndo seria um adulto saudavel ou nao
faria diferenca em sua vida por ser deficiente, ele fazia um sinal e a crianca era
abandonada até a morte. Praticas de abandono e negligéncia voltadas as pessoas
com deficiéncias eram muito comuns na Antiguidade e aconteceram em diversas
regides europeias (PESSOTTI,1984).



Na Idade Média, o quadro de abandono se modificou, uma vez que a
propagacgéo da doutrina cristd estimulava que o homem era uma criatura divina e,
portanto, todos deveriam ser aceitos e amados como tal. Assim, a morte de criancas
nao desejadas pelos pais passou a ser condenada. Ainda na Idade Média, foi fundado
o primeiro hospital para pessoas cegas em Paris, pelo Rei Luis IX, por volta do ano
1260, que tinha o objetivo de atender os soldados que ficavam cegos durante a Sétima
Cruzada. (GUGEL, 2010).

Segundo Pessotti (1984) no inicio do século XIX o médico chamado Jean Marc
Itard (1774-1838) desenvolveu as primeiras tentativas de educar uma crianca
deficiente de 12 anos. Seu nome era Vitor, mais conhecido como o “selvagem de
Aveyron”. Com sucesso, o médico reconhecido como o primeiro a usar métodos
especializados para trabalhar com o ensino de deficientes, estava certo de que a
inteligéncia de seu aluno € educéavel. Porém, o diagndstico do aluno era de idiotia. Os
anos se passaram e a partir de 1717 novas preocupacdes surgiram em relacdo as

pessoas com deficiéncia, conforme a proxima secgao.

3.2 COMO INICIOU A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Segundo Jannuzzi (2004), as Santas Casas de Misericérdia exerceram papel
importante na educacao das pessoas com deficiéncia jA que, seguindo a tradicdo
europeia, atendiam a pobres e doentes. A Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo,
a partir de 1717, passou a acolher criancas abandonadas até a idade de 7 anos. Por
volta de 1857, comecaram a organizar servigcos voltados para o atendimento das
pessoas com deficiéncias sensoriais, mentais e fisicas. No dia 17 de setembro foi
inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado pelo Imperador D. Pedro II.

E em 26 de setembro de 1857, foi criado o Imperial Instituto Surdos-Mudos,
fundado no Rio de Janeiro por meio da Lei n® 839, aprovada por D. Pedro Il,
considerada a primeira instituicdo no Brasil com atendimento especializado para
pessoas surdas. Com o passar dos anos, o atendimento especializado e instituicées
gue atendiam pessoas com deficiéncia mental aumentou, e ap6s 1920 cresceu
significativamente que veio fazer parte do periodo de institucionalizacao.

O periodo da histéria da Educacao Especial, também conhecida por “periodo
da institucionalizagao” foi caracterizado, segundo Aranha (2005, p.14): “pela retirada

das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem e pela manutencéo



delas em instituicBes residenciais segregadas ou escolas especiais, frequentemente
situadas em localidades diferentes de suas familias”.

No ano de 1930, conforme Mazzotta (2005), a sociedade comecou a pensar
sobre associacfes de pessoas envolvidas com a questdo da deficiéncia. Foram
criadas instituicdes governamentais com o objetivo de atender as necessidades de
pessoas que precisavam de atendimentos especiais, ou seja, escolas unidas aos
hospitais e ao ensino regular.

Nessa mesma direcado, Mazzotta (2005) cita o Instituto de Cegos Padre Chico,
criado em 1928 que tinha como objetivo educar criancas com deficiéncia visual em
nivel escolar e, na sequéncia, a Fundacao para o livro Cego do Brasil, em S&o Paulo
em 1946 que tinha como objetivo distribuir livros em Braille e, em seguida, exerceu a
responsabilidade de educar, reabilitar e cuidar do bem-estar social das pessoas
cegas. E em 1951 foi criada em S&o Paulo a escola Municipal de Educacéao Infantil e
de Primeiro Grau para Deficientes Auditivos Hellen Keller, que contou com a fundacéo
de mais 4 instituicdes desse nivel, voltadas para atendimento de pessoas surdas.

De acordo com Ferreira (2006) o aumento de namero de instituicées ocorreu
entre os anos de 1960 e 1970, com o predominio de instituicdes voltadas as pessoas
com deficiéncia mental uma vez que em 1949 ja havia 41 instituicbes para eles e 26
para outras deficiéncias; em 1959, passou para 191 e 58 respectivamente, e em 1969,
aumentou 821 para deficientes mentais e 313 para outras deficiéncias.

A conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncias e a Cultura (Unesco), em junho de 1994,
resultaram na deflagracdo da Declaracdo de Salamanca e da Linha de Acéo sobre
Necessidades Educativas Especiais (BRASIL,1994, p. 94), a qual estabeleceu os
seguintes principios:

[...] Art. 2° A creditamos e proclamamos que: - Toda crianga tem direito
fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter
o nivel adequado de aprendizagem; - Toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades aprendizagem que sdo Unicas; -
Sistemas educacionais deveriam ser designadas e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades;- Aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz
de satisfazer a tais necessidades; - Escolas regulares que possuam tal
orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso tais



escolas provém uma educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em dUltima instancia, o custo da eficacia de todo sistema
educacional. [...]

Conforme a Declaracao de Salamanca, para que 0s principios sejam realizados
0 governo deveria tomar as seguintes providéncias (Aranha, 2004, p. 95) “priorizar o
desenvolvimento de sistemas educativos com o objetivo de incluir todas as criancas
[...] adotar o principio da educacgéo inclusiva; adaptar as escolas de qualidade para
todas as criangas.

Apoés a Declaracdo de Salamanca, o conceito de necessidades educacionais
especiais foi realizado. Karagiannis, Stainback e Stainback (1999) explicam que a
educacéo inclusiva € um meio de criar oportunidade para as pessoas com deficiéncia
a vivenciarem experiéncias da realidade, que as prepara para uma vida mais digna,
com mais qualidade perante sua comunidade. De acordo com Aranha (2000, p. 2), “a
ideia da inclusdo se fundamenta em uma filosofia que reconhece e aceita a
diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso a todos, de todas
as oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo ou grupo
social”.

Muitas leis e documentos internacionais asseguram os direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Dentro do contexto histérico apresentado anteriormente,
a primeira Lei referente a Educacao Especial que gostariamos de destacar, é a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4024 de 1961, Da
Educacao de Excepcionais, que no Art. 88 destaca “a educagao de excepcionais
deve, no que for possivel, enquadrar-seno sistema geral da educacdo, a fim de
integra-los na comunidade” (BRASIL,1961). O termo utilizado nessa época era
“‘excepcionais” se referindo ao deficiente e inclui-los no ambito social.

A resolucéo n° 4 do Conselho Nacional de Educacao de 2009 afirma que os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos. O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e

estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e



desenvolvimento de sua aprendizagem. A elaboracéo e a execucédo do plano de AEE
sao de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais
ou centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular,
com a participacao das familias e em interface com os demais servicos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.

Ha varias leis que amparam pessoas com deficiéncia e devem ser cumpridas.
Entretanto, tanto o aluno que apresenta alguma deficiéncia quanto a familia devem
estar cientes, conhecer e saber sobre seus direitos, pois Ihes servirdo de auxilio para
a inclusdo na sociedade. Porém, como ficaram esses direitos na pratica com a
pandemia? E a participacdo dos alunos e da familia na escola? E o que veremos a

sequir.

3.3 PANDEMIA E ENSINO REMOTO

Em 11 de Marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou
que o mundo estava passando por uma pandemia. Trés meses e meio depois apés
esse alerta, ja havia 9.454,051 de casos confirmados em decorréncia ao COVID-19,
e quase meio milhdes de mortes em todo o mundo (WHO, 2020)

A pandemia do coronavirus chegou para causar um impacto imenso e
modificou todo o ritmo da humanidade. Uma dessas modificagdes foi dado tanto na
relacdo afetiva, quanto na profissional. Na questéo afetiva teve de ser demonstrado
de toda forma possivel, menos presencialmente com os familiares mais distantes.
Milhares de mortes foram causadas pelo covid-19 e nem mesmo seus entes queridos
mais proximos puderam se despedir, pois o virus ainda estava la, na aglomeracao.

Diante desse fato, varias empresas tiveram que aderir ao home-office, ou até
mesmo fechar, causando milhares de desempregos. Sem contar em milhares de
pessoas tendo que arriscar suas vidas e de sua familia trabalhando nos chamados
“servigos essenciais”, pois se nao trabalhassem passariam fome ou até mesmo
trabalhavam porque achavam que o virus néo era real.

Conforme os dados da PNAD, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(IBGE, 2018), 20% de residéncias nao tém internet, isso significa cerca de 15 milhdes
de lares. Em 79,1% das residéncias que possuem acesso a rede, o celular é o
instrumento mais utilizado e 99,2% de residéncias compartiham o mesmo
equipamento para 0 acesso.

Diante da pandemia, nas residéncias de classes médias e altas, o acesso foi
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facilitado com melhor estrutura para a realizacao de atividades escolares. O mesmo
nao ocorreu com as casas de classes populares, pois pela falta de internet a
qualidade e o rendimento escolar do aluno tornaram-se precarios e em algumas
situacdes, sem contato nenhum por falta de Internet em seus lares. A pesquisa TIC
KIDS Online Brasil (CETIC, 2019) afirma que 11% das criancas e adolescentes de 9
a 17 anos ndo possuem acesso a rede de internet, equivalente a 3 milhdes de
pessoas, sendo que 1,4 milhdes nunca se conectou na rede.

Em consequéncia da pandemia do covid-19, as escolas precisaram se
reorganizar em relacdo a mudanca de ensino com o uso de tecnologias digitais. E
isso gerou uma transformacao de praticas e metodologias do ensino presencial para
as plataformas virtuais de aprendizagem com o “ensino remoto”. Segundo Moreira e

Schlemmer (2020, p. 9) no ensino remoto:

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
praticas pedagdégicas) é transposto para os meios digitais, em rede. O
processo é centrado no contelido, que é ministrado pelo mesmo professor
da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico,
privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, aula ocorre
num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A
comunicacao € predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no
gual o professor protagoniza videoaula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de web conferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do
professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas
por uma presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou
aula remota o foco esta nas informagbes e nas formas de transmissdo
dessas informacgoes.

Dessa forma, o ensino remoto transferiu o conteddo que seria presencial em
sala de aula para o ensino realizado de forma virtual, em casa, na frente do
computador, muitas vezes tendo que procurar o conhecimento sozinho. Nesse
sentido, para muitos alunos o ensino remoto nao tem sido eficaz, pois se dispersam
facilmente e sem menosprezar as novas tecnologias, 0 ensino presencial € ainda a
melhor opgéo para se aprender com mais facilidade, pois ali o professor consegue
avaliar o desempenho escolar de cada um e o aluno ainda consegue tirar suas
davidas e se socializar com todos.

Segundo a pesquisa do Instituto Peninsula (2020), 88% dos tutores nunca
haviam dado aula de forma remota e 83,4% nao se sentem preparados para esse
novo formato de ensino e aprendizagem. Nem todos os professores tém acesso a

essa tecnologia digital e os que tém, alguns ndo tém dominio da rede, foram pegos
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de surpresa. Enfim, ndo somente professores e alunos, mas o0 mundo todo passou
por essa situagao, principalmente no ano de 2020, quando comecou a pandemia. E
nesse contexto, como ficaram os alunos com deficiéncia e as suas familias no

atendimento em casa? E o que trataremos no préximo bloco.

3.4 A FAMILIA NA VIDA ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA

A familia é a base da primeira fase da socializacdo de cada individuo, pois é
dela que a crianca reflete o que acontece em sua casa, como por exemplo: cultura,
comportamento, forma de agir e pensar etc. Para um melhor entendimento sobre o
papel da familia na evolucao psicolégica da crianca, Vygotsky citado por Oliveira,
(1998, p.59) tem uma teoria sécio teorico cultural “o individuo se constitui como ser
devido aos processos de maturacdo organica, e principalmente, através de suas
interacOes sociais, através das trocas que estabelece com seus semelhantes, as
quais dao origens as suas formagdes psiquicas”. Ou seja, para esse tedrico a familia
tem um papel essencial para o desenvolvimento psiquico e social da crianca. O
processo de desenvolvimento do individuo, originado por inclusdo num grupo cultural
especifico, ocorre de “de fora para dentro”, como relata Oliveira (1998).

Nesse sentido, conforme Oliveira (1998) Vygotsky se refere a dois planos de
desenvolvimento, o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. O
desenvolvimento real € quando a crianca conquista seus objetivos e tarefas
independentemente. O desenvolvimento potencial, refere-se ao que a crianca €
capaz de fazer, mediante a ajuda de um adulto responsavel.

Seguindo a teoria de Vygotsky, a educacéao familiar dos filhos com deficiéncias
apresenta uma questao decisiva para seu desenvolvimento escolar e ao longo dessa
etapa é essencial tanto para o desenvolvimento de sua personalidade, como para a
educacao da escola. Para quem trabalha em um ambito escolar sabe que, quando o
pai é participativo em todas as a¢fes da escola, o rendimento escolar de seu filho se
desenvolve com mais facilidade.

Portanto, a escola e a familia devem se unir, ser parceiras, tanto para o
desenvolvimento psicolégico, quanto para o0 desenvolvimento académico,
especialmente em relacdo a criangcas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). E também funcdo da escola abrir portas para a familia dos alunos, sem ar
hierarquico e autoritario, sem julgar, mas sim de acolhimento, de participagdo da

familia, respeitando e auxiliando, um ao outro.
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Marchesi (2004) nos fala que a educacdo ndo é apenas tarefa da escola
estimular o rendimento escolar do educando, ndo deve agir sozinha, precisa da
cooperacao da familia. Portanto a familia na escola é muito importante para o ensino
aprendizado do educando. Principalmente em se tratando de criancas que
apresentam deficiéncias.

Como nos expde Prado (1981), a familia ndo € um simples fenémeno natural,
pelo contrario, € uma instituicdo social que difere no tempo e apresenta formas e
finalidades diferentes dependendo do grupo social que esteja. Portanto, € relativo o
desempenho escolar de cada educando, quanto mais presente a familia na escola,
mais o aluno se interessa pelo aprendizado, melhor sera o seu desenvolvimento
cognitivo e participacao nas aulas.

Nesse processo todo, para os alunos que apresentam deficiéncias, o

atendimento educacional especifico é fundamental, conforme a proxima explanacéo.

3.5 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIFICO

As deficiéncias sao divididas em deficiéncia fisica, visual, auditiva, intelectual,
psicossocial e a deficiéncia multipla, conceituada como a associacdo de duas ou
mais deficiéncias. De acordo com Martins e Paula (2009):
Autismo - os transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) ou conhecido também
como espectro autista, formam um conjunto de sindromes, por alteracdes de
comportamento, onde ja é observado e diagnosticado a partir dos dois anos de idade.
Ndo h& nada cientifico em relacgdo ao que causa o autismo, ele pode ter
consideracdes do nivel, como um nivel leve de autismo e pode chegar a um nivel
mais severo, podendo desenvolver até mesmo outras sindromes, como por exemplo:
o Down, Wililams, X-fragil, afetando ainda mais o individuo,
A palavra autismo surgiu a partir de descricbes parecidas com 0s sintomas da
esquizofrenia, em 1908 por Eugene Bleuler, em correspondéncia com Freud. Apesar
da sociedade delimitar que as pessoas que possuem 0 autismo tém e vivem em seu
préprio mundo, ha controvérsias. Pois as pessoas diagnosticadas com autismo veem
0 mundo de outra maneira, talvez com mais clareza e facilidade. O autista &
diagnosticado através de observacédo de seu comportamento, ndo € nada clinico.

E importante ressaltar que, em decorréncia de sua dificuldade de comunicacéo,
o aluno pode nao ter um bom desempenho académico. Por isso o diagndstico precoce,

pois possibilita melhor qualidade de vida.
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Deficiéncia mental - pode ser entendida em dois padrées, o médico e o social. O
padrdo médico é visto como uma doenca, uma limitacdo, perda ou anormalidade de
alguma parte do corpo, é visto como uma doenca ou defeito. Esse paradigma é
comparado entre o individuo e o modelo humano ideal, quanto mais proximo desse
modelo, mais perfeito é, quanto mais distante do padrdo, mais imperfeito. Para o
padréo social, ndo hd um modelo humano perfeito, pois reconhece que todos temos
nossas limitagcoes e imperfeigoes.

Segundo Feuerstein, Klein e Tannebaem (1991), aprender € construir

representacbes mentais a partir do autoconhecimento e do conhecimento. A
aprendizagem ocorre através da mediacdo e da realizagdo de atos mentais. Trés
fatores sao fundamentais: capacidade, necessidade e orientagdo. A aprendizagem e
o desenvolvimento do individuo que possui a deficiéncia mental ndo devem ser
julgados pela sua aparéncia. Sua limitacdo é a sociedade e a escola, eles ndo tém
estrutura suficiente para atender diversos tipos de pessoas e atender a todas as
necessidades especiais.
Sindrome de Down - A sindrome de Down é composta por um acidente genético que
ocorre no par do cromossomo 21, com a presenca de outro cromossomo, O
Ccromossomo extra, ela também é conhecida como trissomia 21. A presenca desse
cromossomo provoca no desenvolvimento do individuo um retardo leve ou severo,
iSso € consequéncia de suas alteracdes cerebrais. As criancas com Down, apesar de
terem a aparéncia semelhantes como: a cabeca arredondada, palpebras estreitas,
boca pequena, pescoco curto etc.; diferem entre si, seu desenvolvimento, como por
exemplo: linguagem, motricidade, socializag&o e habilidades.

E de grande relevancia que o espaco escolar tenha seu planejamento de
atividades e que contenha: cooperacdo, organizacdo, movimentos, compreensao,
propostas ludicas e recursos para realizar atividades motoras como: correr, pular rolar
etc. Pois para Alves (2007, p.39) “Cabe, portanto, ao professor ser o investigador, ou
seja, aquele que ouve, vé e procura compreender o potencial de cada crianca com
que trabalha”.

Surdez - a surdez é uma deficiéncia relacionada a diversas causas, algumas
originadas das alteracOes genéticas e hereditarias, outras de doencas pré-natais, por
uso inadequado de remédios, excesso de cera nos ouvidos externos ou pelo fato de
estarem expostos a sons extremamente exagerados. Esses fatores podem ser

evitados.
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De fato, a falta de comunicacdo atrapalha o desenvolvimento de ensino
aprendizagem do surdo, quando o ensino é proposto por oralizagdo. Portanto o
aprendizado deve ter diversos recursos e didaticas, através de aulas ministradas pelo
uso de sinais (MONDELLI, BEVILACQUA, 2002).

Contudo, a surdez ndo impede ninguém de aprender, pois o que realmente é
necessario, € um ensino adaptado para ele. E importante ressaltar que segundo a
legislagéo definida pelo decreto federal n. 5.626, da 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a lei n. 10.436 de 24 de abril de 2002, “denomina-se a pessoa surda
aguela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais- Libras” (BRASIL, 2002).

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

Essa pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino basico, no municipio
de Guaratuba-PR, onde foram entrevistadas 4 professoras que atuam no ambito de
Educacdo Especial. Das 4 entrevistadas, trés delas demonstraram interesse em
participar da pesquisa. O presente artigo consiste em analisar as respostas de
algumas professoras do ensino basico de educacdo em classes especiais, com 0
objetivo de investigar como e quais métodos estdo sendo utilizados com alunos que
possuem alguma deficiéncia e dependem de atendimento especializado; relatar a
importancia da familia na escola e ver quais sédo as dificuldades para ambos. Essa
pesquisa é relevante para a compreensao de como 0s pais e a escola lidam com o
ensino remoto durante a Pandemia do Coronavirus em que estamos vivenciando.

De acordo com Hodges (2020), o ensino remoto emergencial difere da
modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), pois a EAD conta com recursos e uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteddos e atividades
pedagdgicas, por meio de diferentes midias em plataformas on-line. No entanto, o
intuito do ensino remoto é ofertar um acesso de ensino temporario, a fim de auxiliar
os profissionais da educagédo enquanto a pandemia ndo acaba, esse ensino é a Unica
alternativa.

De acordo com a primeira questdo sobre o tempo em que cada professora
trabalhava com educacéo especial, a primeira relatou que trabalha ha 24 anos, a
segunda 11 e a terceira 10 anos. Em relacdo a segunda questéo sobre sua formacéo,

a primeira relata que tem graduacdo em Pedagogia, P6s-Graduagdo em Educacao
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Especial e Inclusiva Alfabetizacdo e Letramento e Psicopedagogia. A segunda
professora destaca sua graduacao em Pedagogia, Assistente Social e especialista em
Educacéo Especial e Questdo Social. Ja a terceira professora tem sua graduagédo em
Pedagogia e P6s em Educacédo Especial.

Freire (1996, p. 92) relata que “o professor que nao leve a sério sua formacao,
que ndo estude que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca
moral para coordenar as atividades de sua classe”. Em relacdo a terceira pergunta,
que tinha o objetivo de investigar quais eram 0s recursos e metodologias utilizados
pela escola, enquanto o ensino era 100% remoto, as trés professoras relatam que
foram usado materiais impressos e concretos, as orientagdes ao pais e alunos eram
realizados via whatsapp pelo professor, videoaulas e jogos confeccionados pelas
professoras.

A guarta questao da entrevista questiona sobre a importancia da presenca do
aluno que necessita de atentimento especializado para seu aprendizado diretamente
na escola, todas as professoras entrevistadas concordam que o0 ensino aprendizado
presencial faz-se necessario, principalmente para o desenvolvimento integral e afetivo
do aluno para trabalhar de acordo com as espeficidades de cada um e o atendimento
individualizado a fim de gerar um relacionamento afetivo entre o aluno e professor
sendo assim contando com a socializacao de todos. De acordo com Miranda (2008,
p. 2) “a interacdo professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e escolares, pois
€ uma relacdo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida”. Assim, a
relacédo professor-aluno deve primar pela afetividade e pela comunicacéo, em busca
da construcéo do conhecimento e do aspecto emocional.

Ja no que diz respeito a quinta questado, relacionado aos tipos de atividades
gue foram enviados a esses alunos enquanto estavam recebendo o aprendizado em
casa, as trés professoras destacaram atividades adaptadas de acordo com o curriculo,
com apoio de materiais concretos como, por exemplo: apostilas, videoaulas, jogos
pedagogicos, todos os materiais direcionados a linguagem, escrita e situacdes
matematicas.

Em relacdo a sexta questdo sobre o aprendizado do aluno se realmente foi
aproveitado enquanto o ensino era somente remoto, todas discordam. A primeira
professora relata que a aprendizagem tornou-se mais lenta, destaca a dificuldade em
relacdo aos pais auxiliarem nas atividades e também coloca em pauta a dificuldade

de acesso a internet e finaliza dizendo sobre a mudanca da rotina em que o aluno era
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acostumado. A segunda professora complementa que houve muito prejuizo em
relacdo ao aprendizado e com a volta desses alunos houve um preocupante
retrocesso no seu cognitivo e social. Ja a terceira professora relata que teve
dificuldade em se adaptar ao novo ensino e se compara com 0s pais, acreditando que
eles tiveram mais dificuldades em auxiliar seus filhos.

A sétima questao voltada as dificuldades enquanto professoras de alunos com
atendimento especializados, as professoras mencionam que as maiores dificuldades
enfrentadas foram a auséncia dos pais para a retirada dos materias pedagogicos na
escola e o retorno dessas atividades, o atendimento via whatsapp também foi um
problema, no quesito de conseguir contato com a familia, de esclarecer alguns pontos
sobre o desenvolvimento dos alunos, ja que o atendimento ndo era mais presencial.

Ja na oitava e Ultima questdo da entrevista que se refere a importancia da
familia na vida escolar do aluno, principalmente quando se trata de necessidades
educacionais especializadas e como a familia lida com essa situacdo, a primeira
professora ressalta a importancia da familia na escola com ou sem atendimento
presencial. Foi durante a pandemia que a familia conseguiu compreender as
dificuldades que o professor enfrenta diariamente em sala de aula, valorizando o papel
do professor na vida de seus filhos, suas frustracdes e seus feitos. Alguns pais se
dedicam mais na vida académica de seus filhos; outros infelizmente, ndo. Isso é muito
relativo, porém se reflete no desenvolvimento da aprendizagem de seu filho. Todas
concordam que a presenca da familia € de suma importancia para a vida escolar do
aluno, eles tém mais facilidade em adquirir o aprendizado e socializagcdo. As
professoras também acreditam em maior participacao da familia na escola daqui pra

frente.

CONCLUSAO

Os resultados apresentados através da entrevista que foi realizada por 3
professoras de inclusdo nos mostram a importancia do atendimento presencial para
alunos que possuem alguma deficiéncia, o quanto foi prejudicial no seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

A pesquisa foi relevante para ressaltar a importancia do professor em sala de
aula e como teve que se adaptar as tecnologias e ao novo ensino proposto para que
assim pudesse atender o aluno e auxilia-lo a adaptar-se com essa nova rotina, nesse

novo formato, durante a pandemia.
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A familia também teve um papel importante durante esse processo e
naturalmente um grande desafio, além da preocupacdo com a pandemia, teve que se
reinventar e se tornar professor do seu filho em tempo integral. Infelizmente nem todas
as familias colaboram e estdo de acordo com o0 que a escola sugeriu, pois esse fato
ficou visivel na demora para a retirada das atividades e até mesmo devolvé-las no
prazo estabelecido pela escola, para que o professor pudesse acompanhar e auxiliar
todo o processo de desenvolvimento do aluno, durante este periodo.

Porém, nesse novo cenario ha que se levar em consideracéo as familias que
nao tiveram e ndo tém acesso as tecnologias em rede, e assim apresentaram
dificuldade maior em relac@o ao uso de videoaulas. No entanto, para esses casos, a
escola propfe atividades impressas e concretas. A escola é um lugar acolhedor,
desde sempre se preocupa ndo somente com o aprendizado, mas também com o
apoio, o bem-estar de cada aluno, ja que nem todos tém uma estrutura familiar com

afetividade, carinho e participacéo na sua aprendizagem.
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